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Wprowadzenie

Dyskalkulia jest czegsto rozumiana jako wrodzona niezdolno$¢ do ujmowania swiata w
kategoriach liczbowych. W klasyfikacji ICD-10 na pozycji F 81.2 znajduje si¢ okreslenie
specyficzne zaburzenia umiej¢tno$ci arytmetycznych, ktére dotyczy “trudnos$ci w
poshugiwaniu si¢ liczbami i wykonywaniu podstawowych operacji arytmetycznych, przy
prawidtowym rozwoju intelektualnym dziecka oraz adekwatnych metodach nauczania” (Oszwa
2006, s. 25). Zgodnie z klasyczna definicja Kos¢'a (1982) oraz kryteriami proponowanymi
aktualnie przez DSM-IV 1 ICD-10 przyjmuje sig, ze ,,dyskalkulia rozwojowa obejmuje
specyficzne zaburzenia zdolno$ci arytmetycznych, rozpoznawane na podstawie analizy
deficytow poznawczych ujawnianych przez dziecko w kontek$cie prawidlowego rozwoju
intelektualnego 1 sprzyjajacych warunkow edukacyjnych” (Oszwa 2006, s. 27). Okreslenie to
dotyczy glownie trudno$ci w postugiwaniu sig liczbami i wykonywaniu podstawowych
operacji arytmetycznych. Specyficzne trudnosci w uczeniu si¢ matematyki moga by¢
spowodowane dyskalkulia rozwojowa ale tez moga by¢ tzw. ubocznym skutkiem dysleks;i
rozwojowej lub konsekwencja mieszanych zaburzen dysleksji 1 dyskalkulii. Badania
prowadzone w réznych krajach wskazuja, ze specyficzne trudnos$ci w uczeniu si¢ matematyki
ma od 3% do 7% dzieci; wsrdd nich jest mniej wigcej tyle samo dziewczat i chlopcow
(Kurczab, Tomaszewski 2005; Oszwa 2006, 2008). Izolowana posta¢ dyskalkulii rozwojowej
nie wystgpuje czgsto. Jej objawy mozna zmniejszy¢é poprzez terapi¢ pedagogiczna i

odpowiednie metody nauczania.

Badania wlasne

W ciagu ostatnich 25 lat matematyka byta mato doceniana w polskich szkotach. Od 1983 r.,
kiedy przestata by¢ obowiazkowym przedmiotem maturalnym nast¢gpowata jej marginalizacja
w systemie edukacji. Systematycznie spadata liczba godzin nauczania matematyki oraz zakres
omawianego materiatu, zwtaszcza w liceum. Aktualnie pozycja matematyki zmienila sig,
poniewaz rozporzadzeniem MEN z dnia 30 kwietnia 2007 r. wprowadzono ja do grupy

obowiazkowych przedmiotdow maturalnych. Wyniki probnej matury przeprowadzanej w



listopadzie 2008 r. przez wydawnictwo Operon pokazuja, ze wspotczesna miodziez polska jest
stabo przygotowana do zdawania egzaminu maturalnego z matematyki (por. Ogdlnopolskie
wyniki..., 2009). Potrzeba zatem wprowadzenia wielu zmian w nauczaniu matematyki, m.in. w
zakresie metod pracy z uczniami na wszystkich poziomach nauczania. Konieczne jest takze
zapewnienia specjalistycznej pomocy uczniom z trudno$ciami w uczeniu si¢ matematyki.
Diagnoza przyczyn trudnosci oraz okreslaniem adekwatnych form pomocy zajmuja si¢ poradnie
psychologiczno-pedagogiczne. Jedna z form pomocy dostgpnej uczniom ze specyficznymi
trudno$ciami w uczeniu si¢ jest obowiazek dostosowania wymagan edukacyjnych i warunkow
egzaminacyjnych do potrzeb psychofizycznych ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Pracownicy poradni psychologiczno-pedagogicznych, na bazie doswiadczen
zwiazanych z diagnozowaniem i opiniowaniem specyficznych trudno$ci w uczeniu si¢ o
charakterze dyslektycznym przewiduja wzrost zainteresowania pomoca poradni uczniéw z
trudno$ciami w uczeniu si¢ matematyki.

Celem badawczym niniejszej pracy jest przygotowanie poradni psychologiczno-
pedagogicznych wojewodztwa lubelskiego do wspomagania uczniow z trudno$ciami w uczeniu
si¢ matematyki w pierwszym roku po wprowadzeniu nowego rozporzadzenia MEN.

W kontekscie postawionego problemu eksplorowano nastgpujace zagadnienia:

= [lu zgloszono do poradni uczniow z trudnosciami w uczeniu si¢ matematyki z r6znych
typow szkot w roku szkolnym 2007/08?

= (Czego oczekiwali wnioskodawecy i jakich form pomocy im udzielono?

= (Czy nauczyciele wspolpracowali z poradniami w sprawie pomocy uczniom z
trudnos$ciami w uczeniu si¢ matematyki, a jezeli tak w jakim zakresie?

= W jaki sposéb poradnie przygotowuja si¢ do nowego wyzwania jakim jest
przewidywany  wzrost liczby zgloszen ucznidow z trudno$ciami w uczeniu si¢
matematyki?

Poszukujac odpowiedzi na postawione pytania przeprowadzono badania ankietowe w
poradniach psychologiczno-pedagogicznych wojewodztwa lubelskiego. Na zaproszenie do
wspotpracy odpowiedziato 27 placowek czyli 75% wszystkich poradni publicznych. Sposrod
poradni niepublicznych odpowiedziata tylko jedna, w ktorej nie odnotowano zadnych zgloszen
w badanym zakresie.

Na podstawie uzyskanych odpowiedzi stwierdzono, ze w roku szkolnym 2007/08
zgloszono do badanych poradni 403 ucznidow z trudno$ciami w uczeniu si¢ matematyki (por.

Tab.1). Sposrod nich 201 0so6b to byli uczniowie szkét podstawowych a 156 gimnazjum.



43 osoby uczeszczaty do szkot ponadgimnazjalnych typu liceum ogolnoksztalcace, liceum
profilowane lub technikum. Odnotowano tylko 3 zgloszenia ucznidow ze szkot zawodowych;
prawdopodobnie dlatego, ze nauka szkolna dla tych ucznidw nie stanowi istotnej wartosci a
wymagania szkolne wobec nich s3 ograniczane do minimum. Uwzgledniajac wyniki faczne
mozna stwierdzi¢, ze trudno$ci w uczeniu si¢ matematyki mialo wigcej chlopcow niz

dziewczat; tylko wsrod potencjalnych maturzystow przewazaty dziewczeta. Najwigeej uczniow

Typ szkoty Liczba Ple¢ Miejsce zamieszkania
zgloszonych . . ., | Male | Duze
uczniow (%) Kobieta | Mezczyzna | Wies miasto | miasto

Szkota podstawowa 50 43 57 51 34 15

Gimnazjum 39 38 53 47 36 10

Szkota zawodowa * 3 osoby 1 osoba 2 0soby 20s. | 1o0s. 0

Licea 1 technika 10 58 42 23 63 14

Razem 99 42 54 47 36 13

pochodzito ze wsi, najmniej z duzych miast.

Tabela 1. Liczba zgloszonych do poradni uczniéw z trudno$ciami w uczeniu si¢ matematyki z
réznych typoéw szkot, ich pte¢ i miejsce zamieszkania (dane w procentach; * - dane liczbowe)

Kolejne pytanie badawcze dotyczylo oczekiwan rodzicoéw zwiazanych z wizyta w

poradni. Z uzyskanych odpowiedzi wynika, ze wnioskodawcy oczekiwali przede wszystkim
diagnozy przyczyn trudnosci ( 83% zgloszen) i pomocy w ich pokonaniu (76% zgloszen).
68 % rodzicow oczekiwato opinii w sprawie dostosowania wymagan edukacyjnych do
mozliwosci psychofizycznych dziecka. Ta tendencja byla charakterystyczna dla wigkszosci
typéw szkot. Jedynie w liceach i technikach czgs$ciej oczekiwano opinii niz pomocy w
pokonaniu trudnosci.

Tabela 2. Formy pomocy udzielonej uczniom zgloszonym do poradni (dane w procentach;
* dane liczbowe)



Liczba | Diagnoza | Okreslenie | Pomoc w | Opinie w spr. | Inne
zgloszen | przyczyn form pokonaniu | dostosowania | opinie
Typ szkoly (W %) trudnosci pomocy | trudno$ci wymagan
Szkota podstawowa 50 100 98 34 68 14
Gimnazjum 39 96 96 20 82 11
Szkota zawodowa* | 3 osoby | 3 osoby 3 osoby 0 2 osoby 0
Licea i technika 10 100 100 40 35 12
Razem 99 98 98 29 70 12

Tabela 2 przedstawia rézne formy pomocy udzielonej uczniom zgloszonym do poradni.
396 uczniom przeprowadzono badania diagnostyczne (98% zgloszen) i na ich podstawie
okreslono adekwatne formy pomocy (98%). 281 uczniow (70 % badanych) otrzymato opini¢ w
sprawie dostosowania wymagan edukacyjnych do mozliwo$ci psychofizycznych ucznia. Tylko
w 6 diagnozowanych przypadkach stwierdzono dyskalkuli¢ rozwojowa. Pomocy w pokonaniu
trudnosci udzielono 116 uczniom (30% zgloszonych). 50 uczniow (12%) otrzymalo inne
opinie, gtdéwnie w sprawie objgcia pomoca psychologiczno-pedagogiczna na terenie szkoty lub
zawierajace wskazania do pracy ukierunkowanej na uzupehienie zalegtosci dydaktycznych. Ta
tendencja byla charakterystyczna dla prawie wszystkich typow szkot; tylko uczniom liceow i
technikum czesciej udzielono pomocy w pokonaniu trudnos$ci niz wydano opinie w sprawie
dostosowania wymagan edukacyjnych.

Porownujac oczekiwania wnioskodawcow z formami udzielonej pomocy mozna
stwierdzi¢, ze spetniono wigkszo$¢ oczekiwan rodzicow. Niestety zdecydowanie rzadziej niz
tego oczekiwali wnioskodawcy udzielano uczniom pomocy w pokonaniu trudnosci. Znacznie
czesdciej natomiast wnioskowano o objgcie ucznia pomoca psychologiczno-pedagogiczna na
terenie szkoty.

Efektywna pomoc uczniom nie jest mozliwa bez wspoétpracy z nauczycielami.

W 18 poradniach (67 % ankietowanych) stwierdzono zainteresowanie nauczycieli wspdipraca z
psychologami i pedagogami w zakresie pomocy uczniom z trudno$ciami w uczeniu sig
matematyki. Nauczyciele najczesciej oczekiwali od pracownikdw poradni konsultacji
dotyczacych indywidualnej pracy z dzie¢mi oraz informacji dotyczacych mechanizmoéow i
zrodet trudnos$ci w uczeniu si¢ matematyki. Takie oczekiwania nauczycieli odnotowano w
potowie ankietowanych poradni. Znacznie rzadziej nauczyciele oczekiwali pomocy w
tworzeniu programow profilaktycznych i terapeutycznych. Niewielu tez nauczycieli bylo
zainteresowanych szkoleniami na temat pomocy uczniom w przezwyci¢zaniu trudnosci czy
sposobow dostosowania wymagan edukacyjnych do potrzeb psychofizycznych dziecka. Tego

typu oczekiwania nauczycieli stwierdzono tylko w 15 % ankietowanych poradni.




Kolejne badane zagadnienie dotyczylo przygotowan poradni do przewidywanego
wzrostu zgloszen uczniow z trudnosciami w uczeniu si¢ matematyki. Z uzyskanych danych
wynika, ze poradnie przygotowuja si¢ do nowego wyzwania gléwnie poprzez szkolenia
psychologéw 1 pedagogdéw oraz wzbogacanie warsztatu diagnostycznego 1 terapeutycznego.
Dziatania tego typu podejmowane sa w okoto 80 % placowek. Jednocze$nie pracownicy
poradni zglaszaja zapotrzebowanie na bezptatne szkolenia o wysokim poziomie
merytorycznym 1 praktycznym. W 15 poradniach tworzone sa zespoly konsultacyjne do spraw
pomocy uczniom z dyskalkulia. Niektore poradnie powotuja zespoty samoksztatceniowe i
opracowuja wlasne procedury diagnozowania i opiniowania w sprawie dyskalkulii.

W zakresie wyposazenia poradni w odpowiednie narzgdzia diagnostyczne stwierdzono,
ze w przedmiotowym zakresie wigkszo$¢ poradni dysponuje tylko testami inteligencji
Wechslera, testami matryc Ravena oraz testem Kalkulia III L. Ko$¢'a 1 Testem Figury ZtoZonej
Rey'a. Specjalne narzedzia do diagnozy przyczyn trudnosci w uczeniu si¢ matematyki (por.
Kos¢ 1982, 1982a; Oszwa 2008) takie jak: Trojkat Liczbowy L. Kos¢'a, Test Ciagow
Matematycznych Kos$¢'a, Test Zapamigtywania Cyfr Terman-Merrill, Test kolejnego
odejmowania po 7 od 100 A. Lurii, Kwadrat liczbowy Dobrotka, Wzrokowo-Stuchowy Test
Powtarzania Cyfr (VADS) E. Koppitz, Zestaw Testow do Badania Kompetencji
Matematycznych  Dziecka E. Gruszczyk-Kolczynskiej oraz  Skala  Umiejgtnosci
Matematycznych U. Oszwy posiada tylko okoto 40 % poradni. Wigkszos¢ poradni
sygnalizowata takze brak rzetelnych narzedzi do diagnozy przyczyn trudno$ci w uczeniu si¢

matematyki u mtodziezy.

Whioski

= W pierwszym roku obowigzywania nowego rozporzadzenia MEN zwigkszone
zapotrzebowanie na pomoc uczniom z trudno$ciami w uczeniu si¢ matematyki
odnotowato tylko 20 % poradni.

= Najwiecej zgloszono do poradni uczniow szkot podstawowych 1 gimnazjow,
pochodzacych ze wsi 1 matych miast; ws$rdd zgloszonych oséb wigcej bylo
chtopcéw niz dziewczat; tylko wsrod potencjalnych maturzystow przewazaly
dziewczeta;

= Spehiono wigkszo$¢ oczekiwan rodzicoéw. W zakresie mniejszym niz oczekiwali
tego wnioskodawcy udzielono uczniom pomocy w pokonaniu trudnosci; czesciej
natomiast wydawano opinie w sprawie udzielenia pomocy psychologiczno-

pedagogicznej na terenie szkoty;



* Wydano 281 opinii w sprawie dostosowania wymagan edukacyjnych
egzaminacyjnych do potrzeb psychofizycznych ucznia, w tym bylo tylko 6 opinii
stwierdzajacych dyskalkuli¢ rozwojowa;

* Nauczyciele wspotpracujacy z poradniami oczekuja przede wszystkim konsultacji
indywidualnych w sprawie pomocy uczniom z trudno$ciami w uczeniu si¢
matematyki oraz informacji dotyczacych istoty, mechanizmoéw i zrodet trudnosci.

= Poradnie przygotowuja si¢ do przewidywanego wzrostu zgloszen ucznidw z
trudnosciami w uczeniu si¢ matematyki gldéwnie poprzez szkolenia pracownikdéw
oraz kompletowanie narzedzi diagnostycznych i terapeutycznych.

= Pracownicy poradni oczekuja od nauczycieli matematyki rzetelnych informacji o
trudnosciach ucznia oraz wspotpracy w zakresie kompleksowej pomocy uczniom;

» Poradnie zglaszaja zapotrzebowanie na wyposazenie w  specjalne narze¢dzia
diagnostyczne, zwtaszcza dla mtodziezy oraz pomoce terapeutyczne.

=  Pracownicy poradni oczekuja profesjonalnych, bezptatnych szkolen doskonalacych
ich kompetencje w zakresie diagnozy i pomocy uczniom z trudnosciami w uczeniu

si¢ matematyki.
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